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1. Introduccién

En este trabajo, a partir de documentos centrales al saber y a la practica pedagogica en
este periodo, analizaremos algunos conceptos de la psicologia experimental que
subyacen los métodos de ensefianza, las estrategias de formacion® y los fines de la
“‘pedagogia nueva”, “escuela activa”, o “educacion por medio de la vida”. No pretendemos
hacer una historia general de la psicologia en el pais, como tampoco estudiar las
relaciones entre psicologia y escuela activa tal como se presentan en las obras de autores
europeos y norteamericanos, como Claparéde, Ferriere, Dewey, Kerschensteiner, entre

muchos otros.

Para este periodo, al interior de la “psicologia moderna” se puede hacer una distincion
entre una psicologia experimental que se ocupa fundamentalmente de los procesos
psicofisiolégicos y cognitivos del nifio y una psicologia clinica o psicopatologia de
fundamento médico, la cual privilegia el estudio de los aspectos afectivos y morales del
alumno; los instintos, los sentimientos y la voluntad.

Cada una de estas psicologias circula en la escuela de forma diferente, articulandose a
distintos elementos de lo pedagdgico. La psicologia experimental, a través de la
investigacién sobre las formas de conocimiento y de aprendizaje del nifio, pretende
sustentar los nuevos métodos y contenidos de ensenanza sobre una base cientifica y
experimental. La psicologia clinica dirige la mirada del maestro hacia la observacion de
las inclinaciones morales y sociales de los alumnos y contribuye a un marcado proceso de
“‘medicalizacion” de la escuela; en la cual, el médico, como inspector del cuerpo y del
alma, ggntra a ocupar un lugar privilegiado a través de estrategias de higiene fisica y
mental®.

En este trabajo nos centraremos en la psicologia experimental, analizando su método de
estudio del nifo, la critica que hace de la psicologia clasica de las facultades, sus
concepciones acerca de la infancia y la vida psiquica del hombre, las posibilidades que se
veian en ella como fundamento de la nueva pedagogia, y las formas como circul6 en los
discursos de renovacién pedagogica de la escuela primaria.

" Javier Saenz Obregén

Investigador de Foro Nacional por Colombia (Bogota).

Este trabajo hace parte del Proyecto de Investigacion “Saber Pedagdgico y Educaciéon Publica en Colombia
1930-1957”, adelantado por Foro Nacional por Colombia.

%8 La utilizacion de este concepto pretende diferenciar las funciones que en este periodo se le atribuyen al
maestro y a la escuela, en la formacion del caracter del nifio (la voluntad y la moral) de los métodos de
ensefianza o de instruccion, dirigidos principalmente a su desarrollo intelectual.

*Para un analisis de las relaciones entre Pedagogia e Higiene, y del papel del médico escolar durante las
primeras tres décadas de este siglo, ver Ospina Armando (1989) “Pedagogia e Higiene” Mimeo, Foro
Nacional por Colombia.



2. Experimentacion y aplicaciéon

En el cuerpo documental estudiado se presentan con metddica regularidad una serie de
imagenes para legitimar como validos, cientificos y objetivos un conjunto de saberes y
practicas pedagogicas, médicas y bioldgicas; imagenes de instituciones modernas,
saberes nuevos, renovacion racial y nacional. Estas imagenes de lo moderno tiene como
punto de referencia el desarrollo cientifico, tecnoldgico e institucional de Europa y los
Estados Unidos.

Los avances de las disciplinas cientificas, el surgimiento de nuevas pedagogias, y las
técnicas cientificas de organizacion del trabajo, —Taylor y la “Administraciéon Cientifica™—
en estas sociedades, representan el modelo de lo moderno.

Los saberes modernos se definen como modernos, ante todo por su método, asi como
por su aplicabilidad y su utilidad practica. Tanto las exigencias del método “cientifico”,
como la busqueda de aplicabilidad practica de estos saberes, hacen aparecer una serie
de nuevos objetos de discurso y de nuevos conceptos que reemplazan las
preocupaciones clasicas de la teologia, la filosofia, la Iégica y la ética, las cuales se tornan
invisibles al quedar por fuera, tanto de los alcances del método, como del principio de
aplicabilidad clara y directa a la vida practica.

El método de la nueva psicologia y de los nuevos saberes cientificos en general (biologia,
fisiologia, medicina) es la experimentaciéon y la observacion rigurosa y objetiva de la
naturaleza y de los actos del ser humano:

“Las ciencias se basan sobre mediciones, experimentos, investigaciones, efc., que se
hacen con las materias o substancias y objetos problematicos; en todo caso hay algo
visible, audible, tangible, algo que afecta alguno de nuestros sentidos y que, por lo mismo,
se manifiesta o se presta a observaciones rigurosas™

Solo lo captable por los sentidos es considerado objeto legitimo de la ciencia, y son los
sentidos la unica forma de acceder a lo “real”’. Pero ademas, lo percibido por éstos debera
ser medido y cuantificado.

“El fendmeno que no se mide es, en todas las ciencias, hecho aislado, investigacion sin
trascendencia préctica que no permite establecer diferencias ni apreciar calidades”°’.

El método cientifico de experimentacion y observacion rigurosa de los hechos naturales y
de los actos y la conducta de los seres vivientes, aparece como método que se
fundamenta esencialmente en los datos de la percepcion; la sensacion entra a ser
considerada el origen de todo conocimiento. Se trata de un método para conocer la
‘realidad”, y lo real es lo que puede observar el ser humano, y en general, lo que perciben
sus sentidos. Por lo tanto lo que deben buscar los saberes modernos no es la
especulacion filoséfica sobre la esencia de las cosas, sino el registro de lo percibido, pues

®sieber, Julius (1930) Psicologia para maestros y escuelas normales. Facultad de Educacién, Tunja, p. 7.
Sieber, profesor aleman fue contratado en 1926 para reorganizar la Escuela Normal de Varones de Tunja,
siendo su rector hasta 1935, afio en el cual fue trasladado como director de la Normal de Barranquilla,
retornando a Alemania en 1936. Regresé al pais en 1947 y fue rector de la Universidad Pedagogica en este
ultimo periodo.

o Decroly, Ovide (1932) ElI doctor Decroly en Colombia. Inspeccion Nacional de Educacion Primaria y
Normalista. Imprenta Nacional, Bogota, p. 123. (El doctor Decroly vino al pais en 1925 invitado por Agustin
Nieto Caballero para asesorar al Gimnasio Moderno en la utilizaciéon de los tests psicolégicos y en la
seleccion y tratamiento de nifios excepcionales anormales y superdotados).



“la ciencia no es materialidad ni espiritualidad, sino (...) hechos y datos sistematicos que
se consighan”®,

La adhesion al método cientifico como observacion rigurosa de lo sensible, como
experimentacion y medida exacta, fue presentado por muchos intelectuales modernos
como la unica forma valida de conocimiento y aprendizaje, llegando inclusive a plantear
que todos los conocimientos de la humanidad, la lectura, la escritura, el calculo, la
gramatica, la geografia, la historia; se generaron a través de la observacion rigurosa de lo
visible, y por lo tanto deberian ser ensefiados de la misma forma, desechando el énfasis
de la antigua pedagogia, por el signo, por la abstraccion, por la palabra y por el precepto:

“Todos esos conocimientos han nacido de la observacion directa de las cosas y de esta
manera deben ensenar-se a los hombres (...) es solamente con los ojos abiertos ante la
luz del universo y con las manos puestas en contacto con la materia como el nifio aprende

las primeras letras y la historia .y las artes, las profesiones, y las ciencias™”.

Esta concepcion del conocimiento y del aprendizaje tiene un doble significado. De una
parte, implicito en ella, estda que lo linguistico y lo simbdlico juegan un papel muy
secundario en el proceso de conocer la “realidad”. En segundo lugar, el conocimiento deja
de ser un asunto de la interioridad y de la subjetividad; se le resta importancia a la
configuracion y organizacion logica y simbdlica de los datos de la observacion asi como a
la introspeccién. La reflexion individual, el conocimiento de si mismo, son descartadas
como formas validas de conocimiento. El conocimiento esta en lo que observamos en el
mundo: esta en el otro, en la superficie fisica y movediza de los fenbmenos naturales.

La segunda caracteristica de la nueva psicologia y de los sabe-res modernos: su utilidad,
su aplicabilidad a la vida material y social del hombre, constituye también una ruptura con
el pasado. Los saberes clasicos, basados en la especulacion y el discurso filosoéfico, no
tenian para los nuevos intelectuales mayor utilidad para la vida “real” y cotidiana de los
seres humanos. William James plantea con toda claridad esta discontinuidad entre los
saberes clasicos y los modernos:

“La creencia popular ha estimado siempre el valor de los procesos intelectuales segun sus
efectos en la vida practica. Pero los filosofos, en general, han acariciado otra idea. La
gloria suprema del hombre, han dicho, consiste en ser una criatura racional, capaz de
conocer la verdad absoluta, eterna y universal. EI uso de la inteligencia en los negocios
practicos es secundario. La labor tedrica es propia del alma (...).

Es imposible ocultar este hecho: la psicologia actual se despreocupa de las funciones
puramente intelectuales, sobre las cuales Platon y Aristoteles, y todo lo que se puede
llamar la tradicion filosofica clasica habian insistido, para interesarse, en cambio, por
aspecto practico de la actividad humana, demasiado tiempo desdefiado™*.

®2 Pieron, Henri (1934) “Conferencias de psicologia”. En Educacién, Organo de la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad Nacional, Imprenta Nacional, Bogota, p. 15. Conferencias dictadas en la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional. Pierén sucesor de Binet como director del
Laboratorio de Psicologia Fisiolégica de Paris, era considerado como una de las maximas autoridades en
Fisiologia y Psicologia Experimental.

% Jiménez Lopez, Miguel (1928) La escuela y la vida. Banco de la Republica, Bogota, pp. 8-9. Jiménez
Lopez, defensor de la teoria de la degeneracion de la raza nacional, fue uno de los precursores de la
sicopatologia en el pais.

* James, William (1941) “Charlas pedagdgicas”. Biblioteca del Maestro, Ministerio de Educacion Nacional.
Imprenta Nacional, Bogota, pp. 20-21. Primera edicion en inglés 1899.



El énfasis en la utilidad inmediata de los saberes modernos, en la importancia de derivar
de éstos técnicas econdmicas, sociales y pedagdgicas estaria ligada a dos factores
principales. En primera instancia a la nueva imagen del hombre que éstos saberes
ayudaron a crear: el hombre como organismo de adaptacion a las exigencias de la vida
natural y social: el hombre activo, productivo, util. En segundo lugar, a las apremiantes
exigencias de un mundo moderno cada vez mas complejo, diferenciado y tecnificado:

“En nuestro siglo de utilidades, la ciencia no se elabora y profundiza por el hecho mismo,
sino con la mira de aplicarla al beneficio directo de las sociedades; es una necesidad de
nuestros tiempos que ha cambiado la finalidad simplemente especulativa por la utilidad
inmediata, debido sin duda a la rapidez con que vivimos y al creciente aumento de
necesidades que cada dia trae consigo la civilizacién contemporéanea™®.

La sensacion de estar viviendo en una época de grandes desafios y de progresiva
complejizacién en todos los campos, plagada de nuevos problemas sociales derivados de
la urbanizacion, la industrializacion, el debilitamiento de la familia como institucion
socializadora, y la pérdida de los paradigmas clasicos de la moral, la religion y la filosofia,
requeria de nuevos principios organizadores de la vida social. La ciencia y la técnica son
las que proponen estos principios, para el diagnédstico, la explicacion y la prediccion de los
fendmenos humanos, asi como para el ordenamiento, y el control de la vida colectiva por
medio de estrategias como la eugenesia®, la clasificacion y la seleccién psicoldgica y
médica, y la orientacion profesional.

3. Psicologia clasica y nueva psicologia

La nueva psicologia experimental desech6é no solo la fundamentacion filosofica de la
antigua psicologia “introspectiva”, “especulativa”, “tedrica” o “filosoéfica”, sino en buena
medida también sus teorias y desarrollos, creyendo con ésto hacerse independiente de
toda filosofia.

Al pretender convertirse en una nueva ciencia natural, a la psicologia experimental no le
es posible estudiar el caracter espiritual del alma, so6lo podra investigar las
exteriorizaciones de ésta que se manifiesten en el cuerpo, mas nunca, su esencia o
naturaleza, tarea que le cede a “las ciencias especulativas”. la filosofia, la teologia, la
metafisica, la fe’®’.

De igual manera, al método experimental se le escapa la medicion de la voluntad, de las
inclinaciones éticas y sociales del individuo®® que seran, en la escuela, objeto de la
observacion y la intuicion del maestro, bajo condiciones naturales®® y para la psicologia
clinica, podran ser analizadas por métodos no experimentales pero de observacién
rigurosa y “cientifica”.

% Aniola Gomez, Gabriel (1930) Aspectos de la educacién contemporénea Libreria Nueva, Bogota, p.22.

® La Eugenesia, término acufiado por Francis Galton, es definida como “aplicacién de las leyes bioldgicas
de la herencia al perfeccionamiento de la especie humana”, por Gabriel Anzola, quien junto con otros
pedagogos colombianos, llegé a plantear la regulacion médica y psicoldgica del matrimonio para evitar la
transmision de tards hereditarias a las nuevas generaciones.

7 Sieber, op. cit. p. 7.

% Jiménez Lopez, op. cit. p.

% James, op. cit. p. 12.



Al pretender independizarse de toda filosofia y toda ética, la nueva psicologia se convierte
en un instrumento, con un medio, sin consideracion alguna sobre los fines de sus
descubrimientos: “Es innegable que la ciencia no puede proporcionar un fin propiamente
dicho: ella suministro medios para alcanzar fines. Para escoger los fines son necesarias
las consideraciones morales y sociales que no son del dominio de la ciencia pura; de la
psicologia o de la fisiologia. Una vez establecidos los fines, la ciencia puede hablar de lo
que concierne a los medios™°.

Ademas de los desarrollos de la filosofia, fueron los avances de la biologia y la fisiologia,
los que permitieron el surgimiento de la nueva psicologia cientifica y fueron estos dos
saberes los que sustentaron la psicologia experimental que en el pais se presentd6 como
fundamento de la pedagogia. Asi, para Pieron la psicologia era “ciencia bioldgica del
comportamiento de los hombres y de los animales, sustentada y complementada por la
fisiologia™".

De los desarrollos de la fisiologia surgieron los primeros problemas y técnicas de la
psicologia experimental: la medicidon con cronoscopios y cronoégrafos, al igual que sus
objetos de investigacion: la medida de la intensidad de las sensaciones, y la medida de la
duracion de las reacciones mentales (la psicofisica); el estudio de las percepciones y de la
duracion de los procesos psiquicos en general (la psicometria). Con los desarrollos de la
psicologia del nifio (psico-paidologia) se comenzaron a estudiar experimentalmente los
‘procesos psiquicos superiores”. la memoria, la atencidén, el poder de abstraccion, la
funcién de generalizacion’?

Esta “nueva ciencia”, en sus multiples variantes —sobre los cuales no podemos elaborar
aqui— se distancido decididamente de las reflexiones acerca de los contenidos o
elementos constitutivos o “facultades” de la mente y del alma: el acto reemplazé al
contenido como concepto basico.

Las teorias de la evolucion fueron retomadas por los nuevos psicologos para hacer una
critica de la psicologia clasica, asi* como para sustentar sus nuevas concepciones sobre
la vida psiquica del hombre; la mirada sobre el nifio en su proceso de evolucion fue
dirigida primordialmente a objetos y conceptos apropiados de la biologia, tales como la
herencia, la adaptacién al medio, el instinto, el equilibrio y el reflejo.

A partir de las teorias evolucionistas que consideraban que los seres vivientes se
construyen mediante la accion, que la vida es una “adaptacion continua de las relaciones
internas y las relaciones externas”” ; la atencidn de la nueva psicologia y en general de
los saberes modernos, se dirigié a la influencia que ejerce el medio en los individuos y
hacia los procesos de adaptacion que desarrollan como respuesta a la accion de éste.

La nueva psicologia propone que la vida tiene como finalidad la conservacion y la defensa
del individuo en lo fisico como en lo intelectual, lo afectivo y lo moral. Desarrolla una
nueva concepcion del conocimiento: el pensamiento es considerado como inseparable de

" Pieron, op. cit. p. 72.

" Ibid. p. 4.

2 Buysé Raymond (1933) “Estudio critico sobre los origenes de la pedagogia moderna”. En Educacion,
Organo de la Facultad de Educacién de la Universidad Nacional. pp. 138-139. Introduccién al curso de
psicopedagogia dictado por Buysé en la Facultad Nacional de educacion. Buysé, profesor de la Universidad
Lovaina, vino al pais con Decroly.

® Fernandez de Castro, R. (1936) Pedagogia y psicologia experimental para maestros, Escuelas Boli-
varianas, Barranquilla. (Citando a Herbert Spencer).



la accién y su finalidad es la adaptacion. La inteligencia es definida como un grupo de
capacidades que le ayudan (al individuo) en la adaptacion””.

Es a través de las relaciones vitales que se establecen entre el individuo y el medio, y con
base en la experiencia que se construye el conocimiento. Es asi como para James la
inteligencia humana es el “6rgano destinado a adaptar las reacciones del organismo a las
impresiones recibidas del medio ambiente. Ese 6rgano nos permite escapar lo mejor
posible a la destruccion”’.

Para esta “nueva” psicologia, la psicologia antigua o especulativa simplificaba el dato
psiquico en general, asi como las leyes del pensamiento, ubicandolas en un sistema de
I6gica formal que pretendia explicar la “naturaleza humana”. Los desarrollos de la nueva
psicologia, por el contrario, se dirigieron hacia la complejizacion del hecho psiquico en
varias direcciones.

En primer lugar, la nueva psicologia desechd definitivamente la concepcion de la
independencia entre el cuerpo y la mente (0 alma) de la antigua “psicologia de las
facultades”, concepcion que fue reemplazada por la de la unidad de lo fisico y lo psiquico,
que en la psicologia experimental aparece como la indisoluble unidad entre pensamiento y
accion.

En segundo lugar complejiz6 la imagen de la mente de la antigua psicologia, estructurada
por una serie limitada e identificable de facultades, elementos o funciones discretas, las
cuales emergian en un orden natural y con localizacién especifica en la mente —tales
como la memoria, el raciocinio, la voluntad, la imaginacién, la fantasia, la conciencia
(moral), la percepcion’® —, reemplazandola por una imagen de la mente como
“globalidad” (Decroly), o como mecanismo complejo de asociacion de ideas y “brgano
biolégico” James). Al concebir al hombre como unidad organica, la nueva psicologia
rechaza la concepcion de una mente compuesta por elementos y funciones aisladas:

“(...) las funciones mentales no corresponden a/unciones aisladas. Estan fundidas, se
enfocan globalmente. El organismo es una unidad. Corno en fisiologia, las diversas
funciones se unifican en la unidad organismo(...)"".

Como se puede constatar en esta nueva concepcion de la mente como organismo
complejo, la nueva psicologia desechd también el concepto de una naturaleza humana
caracteristica de la especie y el énfasis de la antigua psicologia en las uniformidades en
los seres humanos. En su reemplazo emergid, tanto una psicologia de las diferencias
individuales: los tests de inteligencia y de aptitudes, como de las diferencias evoluctivas.

™ Jiménez Lopez, op. cit. p.13.

5 James, op. cit. p. 21.

® De esta concepcion de una mente dividida en facultades —las potencialidades latentes del nifio— se
derivaba para la antigua pedagogia una serie de ejercicios propios al desarrollo de cada una de ellas: la
memoria por medio de ejercicios verbales, la inteligencia por silogismos y definiciones y la voluntad por
actos. (Sieber, p. 106). Siguiendo el orden natural de emergencia de estas facultades se podia enunciar una
secuencia en el curriculo y se consideraba que la potencia desarrollada por cada facultad por medio de su
e;'ercicio (disciplina mental) era facilmente transferible a cualquier actividad que requiriera de su utilizacién.

" Pieron, op. cit. p. 20.



4. Psicologia nueva y escuela moderna

Método cientifico y ensefianza

Para la educacion y la pedagogia modernas, las promesas de los desarrollos de la nueva
psicologia y del método cientifico, parecian ilimitadas, y su progreso estaria asegurado en
la medida en que articulara a ellos los métodos de ensefanza y las estrategias de
formacion en la escuela.

El método cientifico: de experimentacion y observacion rigurosa de lo visible, no sélo
cobija bajo su manto de cientificidad a los nuevos saberes en general, se convierte
también, a diferentes niveles, en piedra angular de la nueva pedagogia. En primer lugar,
por medio de su utilizacidon para el conocimiento individual de los nifios, ya sea en
situaciones experimentales o en el medio escolar, la nueva pedagogia pretende
fundamentar sus formas de ensefianza y sus estrategias de formacion, adecuandolas a
este conocimiento.

En segunda instancia, a través de los Centros de Interés de Decroly, y en general de los
métodos de observacion del medio natural y social, el método cientifico se convierte en
método de enseflianza que debera ser aplicado por los nifos como forma de acceso al
conocimiento en las diversas areas del programa escolar’®.

Finalmente, para algunos pedagogos modernos, la pedagogia, emulando a los demas
sabe-res modernos debera convertir-se en una verdadera ciencia natural y experimental,
la cual:

“... trata, primero que todo, de establecer ‘hechos pedagobgicos’ bien observados,
debidamente constatados y lealmente interpretados para deducir de ellos en seguida,
conclusiones que se expresaran resueltamente en las reglas de la practica. Ciencia
aplicada, es seguramente experimental en cuanto a su técnica de investigacion, practica
%n relacion con los objetivos, y en cuanto a su fundamento, es esencialmente paidologica”

Como veremos, las nuevas pedagogias que pretendian fundamentarse en forma exclusiva
en los desarrollos de la nueva psicologia y en la utilizaciéon del método cientifico para
generar nuevos conocimientos no estuvieron exentas de criticas y de llamados a la
mesura que les asignaron un lugar especifico tanto para el conocimiento del nifilo como en
la pedagogia.

Conocimiento psicolégico del nifio

Para muchos pedagogos nacionales la educacion moderna debia basarse en la psicologia
nueva y sus descubrimientos sobre el nifio: el significado que ésta le dio a la infancia
como etapa fundamental en la formacion del individuo —cuyos resultados en muchos
casos eran considerados como irreversibles después de la adolescencia—, la imagen del
nifo que ayudoé a conformar; las formas de conocimiento en la infancia, asi como las leyes

"8 El método cientifico como forma de ensefianza también era utilizado en la formacion de los maestros. En
la Escuela Normal de Tunja, bajo la direccion de Julius Sieber, “el método empleado en la ensefianza de las
distintas ramas es un método de investigacion por parte del alumno; es un método experimental”’. Rojas,
Emigdio (1933) La preparacién técnica del maestro. En Educacién, Organo de la Facultad de Educacion de
la Universidad Nacional, afio 1, niumero 3, p. 180.

" Buysé, op. cit. p. 136.



del desarrollo de sus inclinaciones, instintos y sentimientos. Para estos pedagogos éste
era el principio fundamental de la pedagogia como ciencia:

“Pero bien puede decirse que en nuestro siglo la pedagogia como ciencia de la educacion,
se ha encaminado hacia la perfeccion definitiva con el perfeccionamiento de la psicologia,
(...) la psicologia le da a conocer la naturaleza del material con que el educador va a
trabajar, que es el alma del nifio, y las leyes a que estan sujetos los procesos de sus
maravillosas facultades™® .

La nueva psicologia creia poder conocer objetivamente al nifio al haber desarrollado las
“bases cientificas que consideran al nifio tal cual es”. Al conocimiento individual del nifio
se accedia por medio de los tests y las medidas fisiologicas y psicologicas de tipo
experimental efectuadas individual o colectivamente por parte de psicélogos y médicos
escolares por medio del analisis de las caracteristicas familiares del alumno para detectar
su historia hereditaria y a través de las observaciones de las aptitudes e intereses del nifio
por parte del maestro en el medio escolar.

Para los pedagogos modernos, el diagnéstico individual de las aptitudes de los alumnos,
que abarcaba la utilizacién de los tests de la inteligencia disefiados por Terman, Binet y
otros, estaba en el corazdn de las estrategias de la nueva pedagogia, la cual podia ser
dirigida racionalmente por medio de la clasificaciéon de los alumnos, permitiendo su
seleccion en distintos grupos o escuelas, para el logro de uno de sus propositos
fundamentales: la individualizacion de la ensefianza.

Las aptitudes, que eran consideradas innatas y hereditarias, y de mayor importancia que
el conocimiento, son definidas como disposiciones naturales, como “todo caracter
psiquico o fisico considerado desde el punto de vista del renacimiento”, fenébmeno que
puede ser sensorial, intelectual, afectivo o motor®’. Las aptitudes mas que como actividad
mental simbdlica son concebidas como capacidades organicas de adaptacion. Dentro del
determinismo biolégico que marco la concepcion del hombre de muchos psicologos vy
pedagogos en esta época, las aptitudes no eran vistas como modificables por medio de la
educaciéon®,

Los resultados de los test de inteligencia y los diagndsticos de las aptitudes mostraban
claramente que éstas estaban distribuidas desigualmente en la poblacion. Esto junto con
la creencia que dificiimente podian ser transformadas, aun por medio de los nuevos
métodos pedagogicos, resultdé en un proceso de seleccion pedagdgico. Proceso en el
cual, si bien se apelaba a los principios humanitarios y “cientificos” de brindar una
educacion diferenciada de acuerdo a las caracteristicas de los alumnos —ya fuese por
medio de la seleccidon en grupos dentro de la misma institucion escolar, o por medio de la
creacion de escuelas especiales para anormales y débiles mentales, asi como para
superdotados— primaba una concepcion determinista y de “eficiencia social”’, en la cual,
el diagnostico de las aptitudes adquirio visos de ingenieria social:

“Cada individuo trae a la vida un conjunto de posibilidades y aptitudes en cierne, que
incitan en él desde los primeros pasos, las actividades mas a proposito para desarrollar

8 Eslava, Ana Silvia (1931) “El sentido de la nueva educacién en la escuela primaria”. Asamblea

Pedagdgica del Tolima, Ibagué.

8 Claparede, Edouard (1923) Cémo diagnosticar las aptitudes en los escolares. Editorial Aguilar, Madrid,
1961. p. 22.

8 pieron, op. cit. p. 14.



esos poderes, de preferencia a cualesquiera otros menos acentuados y prometedores
para la vida™.

Es asi como para el alumno diagnosticado como poco inteligente, se debian enfatizar los
trabajos manuales para que al ingresar al mundo laboral ocupara su lugar destinado en la
sociedad como obrero. Primaban consideraciones de rendimiento y utilidad social, en que
el alumno mas que un fin en si mismo, deberia convertirse en un instrumento para el

progreso y la armonia del pais. Asi, para Decroly, el hombre deberia:

“(...) sequir por fuerza la aspera senda de la vida, sometiéndose con obediencia a sus
disciplinas, para llegar a ser capaz de desarrollar (...) el imperativo que el destino nos ha
impuesto como &tomos de un conglomerado social™.

Otra nocidn central de la nueva pedagogia, la adecuacion de la ensefanza a los intereses
espontaneos del nifio, adquiere un sentido especial al analizar la concepcidon de “interés”
de la nueva psicologia. El concepto de interés esta intimamente ligado a las explicaciones
de la nueva psicologia del funcionamiento de las psiquis de los seres humanos, cuya
finalidad central es la adaptacion. El concepto de interés es asimilado a los de necesidad
e instinto. Nieto Caballero, explicando la fundamentacion del método de los Centros de
Interés o ldeas Asociadas de Decroly, se refiere a la tarea de Decroly en estos términos:

“Lo importante era indagar cuales eran las necesidades primordiales del nifio para de
acuerdo con ellas elaborar el plan que se debia seguir. Hecho este examen se tomaron
cuatro grandes temas —alimentacion, lucha contra las intemperies, defensa de los

peligros, y trabajo solidario —con ellos se trazé el programa de todos conocido™.

Queda claro que para estos pedagogos, el concepto de interés esta muy lejos de lo que
hoy entenderiamos por los “intereses espontaneos del nifio”. El interés del nifio no es tan
espontaneo; esta fijado por las leyes bioldgicas que rigen el funcionamiento de la especie
y de la psiquis individual, las cuales se dirigen ante todo hacia la adaptacion, la defensa y
la lucha del organismo ante el medio natural y social.

Los ‘“intereses” de los nifios estan dirigidos a la “utilidad inmediata™y surgen de
inclinaciones instintivas. En el nifio hay una serie de “situaciones que despiertan desde su
aparicion instintos especiales”, éstas son las que son interesantes en si mismas®’. Es a
partir de esta concepcion de interés que se construyen las imagenes de la nueva
pedagogia, como forma de cefirse a las leyes de la naturaleza y como continuacion de las
leyes de la evolucion de la especie.

Los intereses del nifio en sus primeras etapas de desarrollo, época que abarca la
educacidon primaria, son, como los instintos y las necesidades, innatos. Los intereses
“artificiales” que deben ser creados en el alumno en la escuela, surgen posteriormente. Al
hablar de una educaciéon fundamentada en los intereses de los nifios, mas que sobre
consideraciones acerca de si un nifio tiene tendencias artisticas o un amor especial por
las matematicas o alguna otra materia, los pedagogos modernos estan pensando en sus
necesidades e instintos como organismo biologico. Estan pensando en su tendencia

8 Jiménez Lépez, Op. cit.p.128.

84 Decroly, op. cit.p. 77.

% Nieto Caballero, Agustin (1933)’ ‘Los centros de interés en la escuela primaria”. En Educacién, afio 1 No.
5 pp. 266-7.

% Sieber, op. cit.p. 88.

8 James, op. cit.p. 73.



innata a ser activo, a transformar el medio natural que lo rodea, a centrar su atencién y
curiosidad sensorial en las cosas mas que en los simbolos, a imitar y emular a los
mayores, a defenderse del medio para su conservacion a través del apetito de lucha y el
amor propio®.

Como los impulsos instintivos, los intereses maduran en su orden determinado. Es a esta
evolucion natural, de la especie, mas que a la del nifio como individualidad, a la cual el
maestro debe dirigir su mirada para poder adecuar su practica a los intereses de la
infancia. Son las aptitudes individuales y no los intereses de los nifios las que aconsejan
una individualizacién de la ensefianza, y ésto como vimos, no tanto para desarrollar las
preferencias conscientes del alumno, como para poder perfeccionar sus capacidades
innatas y heredadas, de tal forma que su ubicacion en la escuela y la sociedad sea util y
productiva y no represente un peligro social. Peligro que es resultado de establecerse por
debajo o por encima del lugar que la naturaleza ha destinado para cada individuo en el
organismo social.

Imagen de la infancia

La nueva psicologia ayudd a crear una nueva imagen de la infancia; el nifio no es un
adulto en pequefio con las mismas capacidades (facultades) intelectuales y afectivas del
adulto, esperando manifestarse por medio de su ejercicio y su disciplina. La infancia es
una etapa natural de la evolucién humana, etapa primordialmente instintiva, la cual hay
que defender sin tratar de acelerarla para que cumpla su misidn bioldgica; para que el
nifo vaya desarrollando los mecanismos de adaptacion que le permitiran funcionar
productivamente como adulto. Se trata de una edad “primitiva” y en muchos aspectos
“animal”, que es necesario proteger y defender para que el individuo pueda ingresar a su
debido tiempo a un mundo plenamente humano y civilizado.

Para algunos psicélogos y pedagogos de la escuela nueva el paralelismo entre la teoria
de evolucion de las especies y el proceso de desarrollo del nifio no iba muy lejos. Se
trataba de un énfasis, en primer lugar, en la influencia del medio y de la herencia en los
procesos adaptativos del nifio; en segundo lugar, en las bases biologicas y el caracter
gradual del desarrollo individual, y finalmente, en la creciente complejidad del
funcionamiento intelectual del nifio, que va de la inteligencia globalizadora al pensamiento
analitico-sintético segun Decroly®® y de la fase de los sentidos a la de la razon en
James®. En cambio, para otros, el desarrollo individual replicaba la evolucién de la
especie. Estos ultimos sostenian que la ontogenia recapitula la filogenia: que el individuo
en su propio crecimiento pasa por una serie de etapas que representan, en su orden
correcto, las formas adultas ancestrales.

A partir de esta teoria de la recapitulacién se cred no sélo una imagen de la infancia como
época “primitiva y salvaje”, y en algunos casos “animal”, sino también una identificacion de
las razas consideradas inferiores con la infancia de las razas superiores®’. El periodo de la
infancia se asimilé a las formas primitivas de vida en casi todos los elementos de su

% |bid. pp. 38-39.
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% James, op. cit. p. 40.
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funcionamiento psicolégico: en sus teorias sobre los fendmenos naturales, en su ausencia
de lenguaje simbdlico, en la naturaleza impuesta de su atencion, en su caracter, en su
irracionalidad®, y en la forma de resolucién de los problemas®. De ahi que la educacién,
vista como evolucion, haya tenido dentro de esta configuracion, un fin natural: la
civilizacion:

“El nifio nace primitivo y la escuela tiene la obligacion de hacerlo —muchas veces contra
su propia voluntad— hombre del siglo veinte™”.

5. Pedagogia nueva y pedagogia clasica

Aunque para los intelectuales modernos, la modernidad, la racionalidad, la utilidad y la
cientificidad de la nueva pedagogia es sin duda alguna resultado de su apropiacion, en
primera instancia, de los desarrollos de la nueva psicologia como ciencia, se presentan
variaciones en cuanto al lugar que se le adjudica a ésta en el campo pedagdgico. Estas
van de los mas entusiastas y optimistas frente a sus posibilidades, que ven en ella la
respuesta a virtualmente todos los interrogantes de la pedagogia hasta los mas
escépticos que cuestionan la utilidad de los avances de la nueva psicologia para la
formulacién de una nueva pedagogia, especialmente en lo que concierne al conocimiento
del nifio por fuera del laboratorio, bajo condiciones naturales y en el medio escolar, a los
contenidos de la ensefianza, y a los fines educativos.

Ante las visiones optimistas de las posibilidades infinitas de la pareja psicologia nueva
pedagogia moderna, se levantan algunas voces de cautela. Para Sieber®, si bien la
psicologia como saber debia ser el fundamento de la nueva pedagogia, la nueva
psicologia debia ir de la mano de la psicologia especulativa: de la tradicion filosofica y
religiosa sobre la naturaleza del hombre. James el critico mas radical de esta concepcion
veia con mucho escepticismo la aplicabilidad de los desarrollos de la nueva psicologia a la
pedagogia, al negarle el caracter de ciencia a esta ultima:

“No se puede deducir de la psicologia, ciencia de las leyes que rigen el espiritu, teorias y
metodos directamente aplicables en la sala de estudio. La psicologia es una ciencia, la

pedagogia un arte, y las ciencias no hacen nacer nunca las artes de si mismas™®.

En el campo de la pedagogia se configura entonces una divisién entre lo que pueden
abordar los nuevos saberes: la salud fisica y mental, las normas de funcionamiento de los
organos fisicos e intelectuales, los métodos de ensefianza de acuerdo al conocimiento
cientifico de la psicobiologia del nifio, las formas cientificas de seleccionar y clasificar los
escolares y los futuros trabajadores y profesionales y una serie movible (no son siempre
los mismos) de temas que seguiran siendo para muchos intelectuales modernos territorio
de los viejos saberes, entre los que se nombran: la moral, la voluntad, los sentimientos,
las inclinaciones éticas, estéticas y sociales superiores y los fines de la educacion.
Ademas de ésto, los intelectuales modernos no entran a cuestionar un conjunto de

proponentes de la degeneracion de la raza colombiana parecen haber adecuado la idea de la herencia
racial como factor explicativo de esta degeneracién, y del concepto de la influencia del medio sobre el
desarrollo de las especies de la teoria de la evolucion, la idea del clima como factor explicativo de las dife-
rencias raciales.
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nociones de los saberes clasicos; la naturaleza espiritual del hombre, la existencia de
Dios, los fines trascendentales de la vida humana, el libre arbitrio del ser humano, la moral
catdlica; y en muchos casos las defienden vehementemente. Se propone entonces una
sintesis entre la vieja y la nueva pedagogia, asi como entre la psicologia clasica y la
experimental.

El conocimiento sistematico sobre el nifio podria verse como principio fundamental que le
dio cierto grado de coherencia y unidad al proyecto de lo que se ha nombrado
globalmente como “pedagogia activa”. Sin embargo una primera mirada al conjunto de
métodos y estrategias educativas que pretendieron fundamentarse en la nueva psicologia
revela una dispersion significativa.

Esta dispersion, a nuestro modo de ver se deriva de dos factores. El primero, es el paso
de las concepciones sobre el nifio de la nueva psicologia como ciencia al quehacer
educativo y pedagdgico; el paso de ciencia a arte en James, o de ciencia experimental a
ciencia aplicada en otros autores. En James este problema es reconocido y aceptado:

“Un método (pedagdgico) debe estar, pues de acuerdo con la psicologia, pero eso no
quiere decir que sea el unico método de acuerdo con ella. Varios sistemas divergentes
pueden respetar igualmente bien las leyes psicologicas “or,

El segundo elemento que explica la dispersién en los métodos de ensefianza y estrategias
formativas de la escuela moderna, es que aun aceptando la proposicion de una
equivalencia y continuidad exacta entre ley psicologica y método de ensefianza o
estrategia formativa, la ausencia en la nueva psicologia de un proyecto fundador,
consecuencia de su separacion del pensamiento filosofico resultd en un eclecticismo bajo
pretexto de objetividad. Eclecticismo que se ve claramente en la dispersion de las
concepciones sobre el pensamiento y la experiencia humana, que se dedujeron de los
resultados de las investigaciones experimentales®.

Mas aun, como sefalabamos anteriormente, en el campo de las formas de ensefanza y
las estrategias para el desarrollo intelectual del alumno, no se propuso un método unico,
sino un conjunto de métodos, todos ellos apoyados en algunos de los descubrimientos de
la nueva psicologia.

Algunos de estos métodos, como los propuestos por Decroly a partir de los intereses
espontaneos del nifio, estaban basados en un rechazo sistematico a la cultura libresca, a
los ejercicios memoristicos, a los contenidos académicos tradicionales, al énfasis en la
ensefanza por medio del lenguaje. Se trata de métodos inductivos que proponian la
observacion directa del alumno del medio natural y social. Otros, como los expuestos por
Sieber, buscaban un equilibrio entre el contenido de las areas tradicionales de la
ensefianza y los nuevos métodos basados en el proceso psicologico del nifio, asignandole
un lugar especifico a los “viejos métodos de instruccion”. el método deductivo, el
entrenamiento de la memoria y ensefianza de contenidos por medio de la exposicion y
repeticion verbal:

“... la escuela no tiene solamente el cometido de educar a los nifios sino también el de
transmitirles un acopio de conceptos y conocimientos. Paro miles de hombres la escuela
primaria es la fuente Unica de conocimientos y por eso no debe omitirse de alli la

7 James, op. cit.p. 11.
% Ver sobre esto las concepciones de Watson, Pieron, Thomdike, Claparede, Dewey, entre otros.



formacién de la memoria.., los fervorosos partidarios de la escuela activa olvidan a veces
que la memoria es tan importante como la inte/igencia”gg.

6. Reflexiones finales

El determinismo biolégico de la nueva psicologia que en buena medida atraviesa su
concepcion de la psiquis de la especie y de la infancia; la finalidad de eficiencia social: la
utilidad y la productividad del hombre de los procesos de clasificacion y seleccion escolar;
la imagen del nifio como primitivo que es necesario civilizar; la concepcion del proceso de
conocimiento como experimentacion y observacion de lo real, fundamentado en los datos
de los sentidos; la concepcidén de aptitud como capacidad intelectual y afectiva y poco
modificable por la educacioén, se constituyen en elementos de una estrategia pedagogica
que poco tiene que ver con las imagenes rousseaunianas y romanticas de la “Escuela
Activa” como espacio de libertad y desenvolvimiento espontaneo de la personalidad.

Es importante subrayar una vez mas, que este analisis de la pedagogia activa y de su
fundamento psicoldgico, no pretende caracterizar esta tendencia pedagogica tal como fue
presentada por los autores “representativos” de esta escuela. Probablemente un estudio
de los trabajos de Dewey o de Ferriere, para s6lo nombrar a dos figuras clasicas de la
“Escuela Activa”, resulte en un analisis radicalmente distinto. Lo que aqui presentamos es
un primer estudio de las formas que asumio la nueva pedagogia al ser apropiada en el
pais.

Consideramos que el énfasis de la nueva pedagogia en el pais, en lo bioldgico, en la
seleccidn escolar y social, en la eficiencia social, tiene que ver ante todo con la imagen de
la raza colombiana que los pedagogos, psicélogos y médicos nacionales construyeron: un
pueblo .degenerado y enfermo, un pueblo en una etapa infantil en comparacion a las
civilizaciones modernas europeas y norteamericanas; un pueblo con el cual hay que
adoptar estrategias reme-diales y defensivas para protegerlo del eminente peligro del
abismo sin retorno de la degeneracion racial, destruyendo los gérmenes de su patologia
fisica, intelectual y moral. Un pueblo al cual, antes que prepararlo para el disfrute de la
civilizacion moderna y el desarrollo de sus inclinaciones superiores, hay que vigilarlo,
disciplinarlo y controlarlo para que salga de su estado de enfermedad y salvajismo.
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